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BOEIEND EN ENG: LEZEN IN HET BOEK VAN DE NATUUR

Het is al een oud verhaal: de worsteling tussesctieol en het leven daarbuiten. ‘Niet voor de sichoo
maar voor het leven leren wij', zo luidt een spresird van de oude Romeinen. En tegelijkertijd zie je
dat het leren in de school steeds meer een wepetithzelf werd, met verfijnde didactische techeiek

en dito middelen, waarin de ‘'wereld' op maat getnaakd, men zei: op de maat van de kinderen. Maar
in dat proces werd de 'wildheid' van de wereld getemd: kwamen en komen de kinderen steeds meer
in aanraking met een gedomesticeerde wereld: yeligrzichtelijk, toegankelijk, stap voor stap
'leerbaar® In dit alles is het idee van beheersing en bebaarkeid van onderwijs- en leerprocessen
steeds belangrijker geworden: het moet 'efficémteffectief', want er moet steeds meer geleerdevo

in een korte tijd. Geen wegdromen, niet verwijlgrdie dingen, tempo! In modern onderwijskundig
jargon: 'time on task'. Dat wordt versterkt doam ep zichzelf belangrijk project als 'Weer SamemaiNa
School', met de nadruk op het leren van wat wébasisvaardigheden' genoemd worden, en dan bedoelt
men taal en rekenen. |k denk echter dat het maaurter dele werkt en maar zeer ten dele van toggass
is. Waarom hebben we het anders zo vaak over hes/ean zin in school en over de pedagogische- en
vormingstaak van de schodlh de onderwijspsychologie breken (gelukkig) ooklere inzichten zich

baan, waarbij juist weer de nadruk gelegd wordbetgkenisvol, contextueel lefenis het einde van het
'no nonsense-tijdperk’ in het onderwijs toch irh2c

Het boek met de lege bladzijde

Ruim twintig jaar geleden kocht ik een boekje odemvijsgebied, vanwege de titéfeaching as a
subversive activity"lk wilde wel eens weten waarom en hoe mijn wésloaderwijzer ondermijnend

zou zijn en wat er dan wel ondermijnd werd. Thuisge&n bladerde ik het door en ontdekte een lege,
niet bedrukte bladzijde. "Een drukfout", zo dacheikbelde gelijk de boekhandel op. Maar terwijlrdaa
gekeken werd of de fout in alle boeken met deeéudorkwam en ik ondertussen met de telefoon in de
hand wat zat te lezen ontdekte ik mijn vergissidgderaan de voorgaande bladzijde stond deze
opdracht: "Stel je eens voor dat morgen alle boelkemethodes uit de school verdwenen zouden zijn,
zou je dan de tent moeten sluiten? Of zouden diekém en jij als leerkracht misschiermgenhebben

die je tot uitgangspunt van je onderwijs zou kunmeken? Zo ja, noteer dan op de volgende (lege)
bladzijde eens een aantal van die vragen". Toenedeauw van de boekhandel meldde dat alle boekjes
dezelfde lege bladzijde bevatten kon ik haar vierielvaarom en maakt mijn excuses. En las voorts met
rode oortjes verder in dat provocerende boek. Wants en ben er van overtuigd dat we de téeit
zouden hoeven te sluiten.

VRAAG: WAT ZOU U, LEZER, DOEN ALS MORGEN AL HET ONDERWIJSMATERIAAUIT DE
SCHOOL VERDWENEN WAS? WELKE VRAGEN OF PROCEDURES OM AAN VRAGHR
KOMEN ZOU U ALS UITGANGSPUNT KUNNEN NEMEN?

In de ruim 25 jaar dat ik mij nu met natuurondesvej wereldoriéntatie in de breedte bezig houdkis d
aandacht voor vragean het werken met vraggebleven. Dat vormt voor mij nog steeds een beigkeg
kern van wereldoriéntatie. Wereldoriéntatie israkest een proces, levenslang, waarin het stetlan v
vragen een sturend principe vormt. Let wel: hdtestevan vragen door kinderen en niet zozeer door
leraren! Die aandacht voor vragen is het versewtgkt in het natuuronderwijs en recent in het
filosoferen met kinderen.

Recent verscheen er een artikel over een schoadlmagaam: 'School is around us'. Let wel: een dchoo
die als naam heeft dat de (echte) school daarbligieim de natuur en de mensensamenleving!

Hoe kunnen we de verschoolsing van de school dekenr; de school weer ontschoolsen? De leerstof
ligt immers vaak letterlijk op straat.

Echtevragen?

Een van de kenmerken van de schoolse school isadahéel vaak degene die iets weet, n.l. de leraar,



vragen stelt en wie niet weet de antwoorden moetmeEen voorbeeld van een dergelijke vraagsituatie:
'Wat hebben alle levende dingen nodig om te overi@\wroeg de bezoekende schoolbioloog aan de
kinderen van de klas. Zij schreef de vraag op het.lide kinderen (vijfdejaars) zeiden niets. Toen
school Erik's hand omhoog. 'Vrijheid', verklaardie Be bezoeker stond even sprakeloos. Zij vroeg:toen
'heeft gras ook vrijheid nodig?’ ‘Zeker', antwooedarik. ‘Als je gras plukt of bedekt met tegels et

het zijn vrijheid en gaat het dood.' De bezoekébresf het antwoord niet op het bord en vroeg verder
'We zoeken een precieser antwoord'. De les gindeaplfde manier verder. De kinderen deden hun best
de antwoorden te vinden die de deskundige van Bemachtte. Karel deed de suggestie dat alle levende
dingen moeders nodig hebben. Toen zijn klasgenaarod lachten en bevestigend knikten schreef de
bezoeker op het bord: 'Levende dingen hebben ladigh 'Snap je nu een beetje welke kant ik op'wil?
vroeg ze. Karel peuterde wat aan zijn sandalereeniets. 'Is huid het goede antwoord?', vroeg ifenn
‘Als je geen huid hebt pompt je hart maar dooraat glles uit je lijf.' Dit waren echter niet de
antwoorden die de bezoeker wilde horen. Eindelifkzgehet op. Op het bord schreef ze: 'Levende
dingen hebben lucht, water en voedsel nodig'. Teaemeg was schreef de klasseleerkracht naast de
lucht, het water en het voedsel: vrijheid, moe«tersinuid‘.1

Dit voorbeeld is met vele andere aan te vullen. fBanier van vragen als dit werkt verziekend

-op de relatie tussen kinderen en leraar: hetéstui

-vaak ook op de relaties tussen de kinderen omderlvie het beste kan raden welk antwoord tussen de
oren van de leraar zit wil een wit voetje halerdexen 'drukken’ zich zoveel mogelijk;

-en tenslotte ook op de relatie tussen de kindenesie wereld, de natuur; zo verkregen kennis isdise

kennis, napraterﬁ.

Voor echte vragen (voor de taalsituatie 'vragelest§ gelden bepaalde vooronderstellin&@ij een
echte vraag ...

-is er iemand, de vrager, die iets niet weet erkidgat de respondent dat wel weet;

-wil de vrager het antwoord hebben, heeft dezeh®&toord nodig;

-heeft de vrager bovendien de informatie nodiggdispecificeerd is in de vraag.

Er zijn heel wat vragen die uiterlijk wel de vraagwchebben, maar niet aan deze vooronderstellingen
voldoen: retorische vragen, waarop de sprekeratdlét antwoord geeft; suggestieve vragen, diein d
school, met name in leergesprekken, veel voorkomitergle vragen, die in de school ook veel
voorkomen. Zie voorgaand verhaal.

Verder heeft het stellen van een vraag aan iemandaenelijk dwingend karakter: iemand benaderpje o
straat en vraagt niet voor niets: 'mag ik u ietgen?' Een vraag aan iemand stellen betekent inttaers
je de ervaringsstroom van iemand onderbreekt. Biieerwordt het heel vreemd gevonden als je de
vraag gehoord hebt en deze volkomen negeert. Bait'tblijkbaar niet. In de school is dat nog eens
versterkt van toepassing, door het machtsveracsskin kinderen en leraren. Tot het ontschoolsed&an
school hoort ook dat de kinderen gestimuleerd wotdehet stellen van vragen en dat op hun vragen
verder gebouwd wordt.

lemand heeft wel eens gezegd: 'ik weet het antwaetdmaar wat is de vraag eigenlijk?' Alle kenis
resultaat van vragen die mensen zich gesteld hebbagen die voortkomen uit nieuwsgierigheid en
verwondering. Aristoteles zei het al:

'Omdat zij zich verwonderen zijn de mensen nu tjd akrder gedreven naar gronden en oorzaken te
zoeken, zijn ze begonnen na te denken; zij helitfeom te beginnen verwonderd over de
onbegrijpelijkheden van het dagelijks leven en kemstap voor stap steeds grotere vragen tegen'.
En de biologe Rachel Carson, een van de moedemevaroderne milieubeweging, schreef:

'Om een kind in staat te stellen zijn aangeboresebean verwondering levend te houden heeft het de
kameraadschap nodig van tenminste één volwassieneed hem de vreugde, de opwinding en het
mysterie van de wereld waarin wij leven kan deleognieuw kan ontdekkeh."

Als je ervan uitgaat dat alle kennis resultaatais vragen van mensen en niet uit de lucht komerall
dan haal je pas goed het paard van Troje binneroedt wen belangrijke bijdrage geleverd aan de
ontschoolsing van de school. Dat vraagt namelijkreglicale verandering van de rol van leraren: van
overdrager van kennis naar begeleider van leerpsecevan kinderen.

Ik werk dat nu uit voor achtereenvolgens de naalsiveld van onderzoek, als drama en als bron voor
moraal.



Vraag het de dingen zelf maar: de natuur alsveld van onder zoek

Van grote invloed op mijn ontwikkeling was het kesmemen van een artikel met de titel: 'Vraag het de
mierenleeuw zelf maar'. Het speelt in Oost-Afrikabegint aldus:

"Een klein beestje, waar men helemaal niet op letggle erin een klas kinderen dagenlang achtereen
steeds weer geboeid bezig te houden. hoe is datlijk@g

Deze onbeduidende insectenlarve speelt dat inderllizear. Je vindt haar haast overal in de grond. op
droge en schaduwrijke plekjes, bijvoorbeeld onderuitspringende dakranden, onder veranda's. tussen
boomwortels of langs de weg kun je van die tregbrenige kuiltjes in het stof of zand tegenkomenleln
boden van elk van die trechtertjes verbergt zichgrauw-zwart klein beestje: de mierenleeuw.

Toen de kinderen dit insect observeerden en zagehet deed, kwamen ze met een heleboel vragen:
-wat is dat?

-wat doet het in die kuiltjes?

-hoe komt het daar?

-hoe beweegt het zich?

-wat eet het?

-hoe vangt het zijn voedsel?

-hoe maakt het zijn kleine kuiltje?

De kinderen stelden nog veel meer vragen en dealragen kan de mierenleeuw zelf het beste een
antwoord geven. Dus moeten we de kinderen steegiswegr zeggen: Vraag het de mierenleeuw zelf
maar. Hij zal jullie steeds een antwoord gevén.”

Ik heb in mijn eigen onderwijspraktijk en laterde leerplanontwikkeling deze methodiek verder
uitgewerkt. Met een groep middenbouwkinderen wékibrbeeld in september een project over
kruisspinnen gestart, omdat de kinderen in deféjtisfase en in die tijd van het jaar daarvoortgro
belangstelling toonden, maar ook omdat diversedqienl bang waren voor spinnen. De kinderen waren
getraind om hun vragen zo te formuleren, dat zifegospinnen zelf gericht waren: ‘spin, mag ik je
vragen ..... ?'Zij stelden onder andere deze vragen:

-waarom zijn er in de herfst meer webben dan inateer?

-hoe maak je draden? En hoe je web?

-kun je goed kijken?

-hoeveel ogen heb je (hadden gehoord dat een splrogen heeft)?

-welke soorten spinnen zijn er in onze omgeving?

-eet een vrouwtjesspin echt het mannetje op nadgéepaard hebben? (gezien op televisie)

-ben je een mannetje of een vrouwtje?

-wat eet je?

-hoe groot is de prooi die je kunt vangen en op&ten

-hoe maak je je prooi dood?

-zijn hier ook 'zwarte weduwen'?

-ik zie wel je web, maar ik zie jou niet; ben jeneg?

-waar komen de herfstdraden vandaan?

-waarom ben ik bang voor spinnen en mijn vriend™ie

Voordat de onderzoekjes begonnen vroeg ik de kardem individueel een kruisspin te tekenen en bijna
alle kinderen tekenden een tamelijk stereotiepe, spet een eenvoudig kruis (twee streepjes) ougle r
De tekeningen werden op het prikbord gehangen.dlgens maakten de kinderen in kleine groepjes
plannen voor het onderzoeken van spinnen op basisle vragen die zij gesteld hadden. Hoe konden
deze beantwoord worden? Welke vragen konden dospideen zelf beantwoord worden en welke door
bronnen uit de tweede hand? Kunnen vragen zo gefeemd (herfomuleerd) worden dat ze (toch ook)
aan de kruisspinnen zelf gesteld kunnen worden?hélaje nodig om een zo betrouwbaar mogelijk
antwoord te krijgen? Alle kinderen maakten later reeuwe tekening van de kruisspin, op grond van
eigen observatie en dat leidde tot het ontdekkereem verbazingwekkende variatie aan
vlekkenpatronen waaruit het kruis is samengesteliediscussies over deze variatie en over deeverd
bouw van de spin. En dit leidde vervolgens weebé&bére observatie en tot het op zoek gaan naareande
soorten spinnen.

Prooiresten in de webben gaven mij aanleiding éviritroduceren van het idee van voedselketen : er
werden kaartjes gemaakt met daarop het dier gesaihid getekend dat in het web zat, met erna een



kaartje met 'kruisspin’ en ervoor en erna hypatbb& andere schakels. Zo kwamen er nog andere
onderzoekjes tot stand en introduceerde ik ookalerhover spinnen -Arachne en Anansi - en werd er
gesproken over de betekenissen van spinnen inhikescle culturen.

Van het hele project werden tekeningen, onderzagktagen, verhalen verzameld in een boek, dattin he
documentatiecentrum werd opgenomen, als bron valgende spinnenonderzoekers.

Als je met kinderen op onderzoek gaat, aan de kiandgzen ontmoeting met de natuur zelf en op grond
van vragen die zij zelf stellen, dan kun je vereaste en de meest fantastische dingen tegenkomen,
zomaar in je eigen omgeving. Zo ontdekten kindessrs ®p het schoolplein een heuse strijd tussen twee
verschillende mierenvolken en lazen we voorts dgltderen die Bomans in 'Erik, of het kleine
insectenboek' heeft opgeschreven.

Deze aanpak is niet alleen van toepassing op dieraar evengoed op planten en op niet-levende dinge
en verschijnselen. Alleen al een gewone stof atemraept vele vragen op, bijvoorbeeld welke
geheimzinnige krachten de druppels bijeenhoudeiediés dauwdruppels of na een regenbui aan de
planten ziet hangen.

Deze aanpak vraagt veel van leraren. Daarbij getadirin een andere rol als begeleider van kinderen-al
wetenschappers, onder andere om de vaardigheickamagen van kinderen serieus te nemen en ze
tegelijkertijd te helpen omsmeden tot een instruroemde dingen zelf te onderzoeken. Maar dat kun je
leren, als je wilt.

De natuur alsdrama

In het voorgaande was er zeker niet alleen sprakegedistantieerd observeren en tellen en metear, ma
kwam de natuur algebeurer(ik heb een hekel aan dit woord, maar hier isnigts inziens relevant), als
proces, als drama ook hier en daar om de hoekrkifRp het niveau van de kinderen liggen 'wetenschap
en 'kunst' nog niet zover uit elkaar. Als je met emgekeerde paraplu dieren uit de boom klopt kun j
merkwaardige wezens tegenkomen. Als je je verdiepeét leven van een geheimzinnig dier als de mol
komen er steeds meer vragen. De eigen achteriijkhiblhet donker een ware jungle te zijn. Het hof
maken, vechten, aantrekken en afstoten, allese&kaien als je naar de eenden in de vijver kijktdEn
storm kan aanleiding zijn tot goed kijken - naat deze doet met verschillende bomen (toch fantdstis
dat gevecht tussen wind en bomen; hoe houden diemdat?), het water, dieren, door mensen
gemaakte dingen - en tot goed luisteren, wat waerdiden tot het componeren en uitvoeren van een
‘'symphonie in windkracht acht'.

De natuur kan ook angst inboezemen: bepaalde sodigeen (denk aan angst voor spinnen en andere
'griezels'?, sterke natuurkrachten, etc. Datgene, wat esséigigoor 'natuur’, n.l. zelforganisatie en
spontaniteit en wat het aantrekkelijke is voor neenis een geciviliseerde wereld, is ook een bran va
angst. Veel volwassenen zijn bang voor het overekiworden door 'onkruid' en 'ongedierte’ en
worden panisch bij het volgroeien van een stoepwilde planten, etc. Kinderen krijgen een dergelijk
zienswijze van huis uit soms ook mee. De bioloogtdfi Westhoff vertelt over een ouder die tegen een
kind dat een rups had meegenomen en liet zierdeeidtrappen, kind, doodtrappelrg)!Omgekeerd
maakt het indruk op kinderen als volwassenen vdietlestappen om een rups over te zetten, voordat

deze verpletterd worbt

Ik wil in dit verband vertellen over een klein dratim de natuur dat ik meemaakte en dat je veelrvake
kunt meemaken.

Een half jaar geleden zag ik ergens in de omgevamgijn huis hoe een jonge haas werd aangevallen
door een Zwarte Kraai. Vanaf de weg probeerde ik dog mijn armen te zwaaien en te schreeuwen de
kraai weg te jagen en dat lukte. De kraai kwam exg keer terug en weer jaagde ik hem weg. De haas
bleef daar ineengedoken zitten, ik kon daar nidtale tijd blijven om hem te 'bewaken’, stapte ep d
fiets en keek een paar honderd meter verderop enagjterug. De kraai zat weer bij de haas...

Ik had ook kunnen gaan zitten kijken naar dit ‘dramat zich op soortgelijke wijze talloze manieiren

de natuur afspeelt. 'In de natuur wordt meer gestodan geleefd’, zo stelt Midas Dekkers. Maar tech
mijn natuurlijke reactie anders, ik kan op dat mobhreet de distantie opbrengen om ‘objectief' de
'interessante interactie' tussen haas en kraaiae gbserveren.

Op eenzelfde manier is het twintig jaar geleden gédukt om het begrip 'roofvogel' , dat te
antropomorf/betrokken zou zijn, te vervangen dagr'écologisch meer verantwoorde' begrip



'stootvogel'. Hoewel natuurbeheerders echt ladtdrelan de kijk op de betreffende dieren die schuil
gaat achter 'roofvogel' - er worden nog veel havikn buizerden dood geschoten door jagers, dierin
concurrenten zien, vaak ten onrechte trouwens réwinvij mensen niet zomaar afstand nemen tot de
ambivalente gevoelens die het waarnemen van dikeeeindere dieren doden en eten oproelp%en
Ecologen spreken hier over 'predatoren’, als ontirden 'een ecosysteem’, juist om distantie te
houden. In onze cultuur is er bovendien een stem@ens om een dergelijke (natuur-) wetenschappelij
wijze van kijken naar en spreken over dingen, dsgaen, mensen, cultuur als meerderwaardig te
beschouwen ten opzichte van 'subjectieve’ ervasiijoen.

De natuur is niet alleen maar mooi en lief. Naastwondering is er ook verbijstering.

In verband met de natuur als drama komen speleingiin beeld:

-het spel, omdat de persoonlijk-emotionele betmedskot de natuur hierin uitgespeeld kan worden;

-de viering, om bijvoorbeeld de beleving van deselgg van de seizoenen (gesteld dat je daar amkch
intensief aandacht aan geeft) als schoolgemeenseltgben in verhaal, lied, muziek, beeld, ritueét,

Dat veronderstelt direct zintuiglijke ervaringentrpianten, dieren, dingen, natuurverschijnseletee

al het regelmatig buiten zijn, onder verschillemagersomstandigheden en op verschillende tijderdean
dag is hier uiterst belangrijk. Het eens meemakaneen nachtwandeling, waarbij de bosuilen om je
heen roepen en de ervaring van de sterrenhemealphetens bewust meemaken van een zonsopgang en
van het vogelkoor 's morgens vroeg in mei, opefieuwe ervaringsdimensies voor kinderen, die
bijdragen aan hun relatie met de natuur.

Dergelijke ervaringen zijn essentieel als basis watrokkenheidij enverbondenheidnet de omgeving

en daardoor bij het milieu. Hier komt de affectiéaetor in beeld: zonder affectiviteit geen effeittit

in de natuur- en milieueducatie en in het milieets* Het gaat hierbij om 'fundamentele ervaringen':
'Het gaat hier om een basale laag van belevingderaan alle begrippen voorafgaande, aan ons lijf
gebonden resonantie van en met de wereld, die sgchien weer opmerken in de omgang met mensen
uit andere culturen, met kinderen, met kunst oktemaars, in het opzoeken en openhouden van de lege
ruimte in ons en om ons heén

Bij de natuur als drama ontkomen we er bijna reet @m ons met de natuur te identificeren, paratell
te trekken met het mensenleven. Zie het verhaatiedraai hierboven. Aan de ene kant gebruiken we
zaken uit ons mensenleven om de natuur te begrijpatropomorfismen, mensvormige wijzen van
spreken over de natuur.

Aan de andere kant hebben mensen in de natuupeggekvoor zichzelf gevonden van hun
stemmingen, hun levensverhaal.

Over beide enkele opmerkingen, die van belangvzipgr boeken voor kinderen.

Antropomorfismen

Zolang we ons ervan bewust zijn dat het hier om forta gaat is het een middel om het boek van de
natuur te ontsluiten. Een mij bekende schoolbiolegg kinderen, staande op de heide (die op een zeer
schrale grond groeit) uit dat dit de wereld is idmechte minima' en dat sommige bewoners,
bijvoorbeeld het vieesetende plantje zonnedauvbjj'enoeten schnabbelen' om te overleven.

Het luistert heel nauw, vooral als het om antropdisimen als didactisch middel gaat. Een wat ouder
voorbeeld van hoe het volgens mij niet moet isrég van het wolkje', waarin over de kringloop Vet
water en de vervuiling wordt verteld in de vorm ymarsonificaties:

'k lijk op een schaapje

van witte wol,

maar sla als een paardje

soms hard op hol....".

Later roept de wolk een kind toe dat hij bij iemamdschoot wil, etc.

Dit heeft niets meer met een echte wolk te makeveemeldert ook niets. Dan kun je beter maar naar d
wolken, de plassen, de regen zelf kijken, daar geaoeg aan te zien en over te vragen.

Jaren geleden had ik eens een meningsverschil eretan die kritiek hadden op activiteiten die ik met
kinderen deed rond het uitkomen van een ei, onuggra het dramatiseren daarvan: opgevouwen op de
grond liggen als een embryo, de schaal aanpikkemguwen, etc. Dakon ‘ethologisch gezien' helemaal
niet, was onzakelijk, etc.

Ik heb toen de vrijheid genomen het 'hoogste geragidvies te vragen, door een brief te schrijwn a



Niko Tinbergen, Nobelprijswinnaar en toen hoogleiad@xford. Als voorbeeld haalde ik in deze brief
de manier aan waarop Tinbergen zelf over meeuwaiifsanzijn kinderboek 'Klieuw *°

Hij schreef toen dit terug:

'Wat de antropomorfie betreft, daarover maak ikveed minder zorgen dan mijn 'stuffy’ collega's,|goa

u trouwens blijkbaar in 'Klieuw' ook gemerkt helatuurlijk denkt het kind, en ook wijzelf, in termen
van eigen beleven. Maar als het op misinterpreteeguast, kan het misleidend zijn. Bijvoorbeeldraksn
denkt dat de nachtegaal of welk vogeltje dan oofgtaiit 'puur artistieke vreugde', dan zegt mezipp
best maar een deel van de waarheid, en wel eemedaiet zeker kunnen beoordelen. Wél kunnen we
waarnemerdat zang samengaat met (1) vijandschap tegen anwemeetjesnachtegalen en (2)
afwezigheid van een wijfje. Dus kan men zeggerzatey drukt uit 'Hier is een man nachtegaal, met een
goed territorium ... rivalen niet welkom, maagdezikem'. Selma Lagerlof heeft de lokroep van ganzen
0.i. heel duidelijk beschreven als zeggend: 'Hear i, waar ben jij?' Dat soort antropomofiserebeter
dan lange, droge, misschien technisch betere bpdahen - die komen later vanzelf wel als men \rd
gaat werken. Ik zou zelf verder willen gaan en eegdat de kinderen van onze moderne maatschappij in
gevaar zijn om tot ongevoelige mensen op de gradg&ehumiet een subjectieve, poétische beschrijving
van hun belevenissen, bijvoorbeeld aangaande gaateten groeiend embryo, toegestaan wordt. Ik
denk hier in dezelfde richting als u.



Mijns inziens goede voorbeelden van kinderboekedibgrrein zijn:

-het reeds genoemde 'Klieuw'

-'Eend voor eend' van Guus Kuijer

-'Padden verhuizen niet graag', van Gerard Brands

-'Het grote moment' van Midas Dekkers (lees bijbeetd eens het begin van dat boek: prachtige taal,
uiting van verwondering en zakelijkheid ineen!).

En voor volwassenen is Koos van Zomeren voor mijlieatend voorbeeld: niet-sentimenteel, gevoelig
en zakelijk.

De natuur als spiegel

Mensen hebben al heel lang in de natuur een spiegehden voor hun eigen situatie. De seizoenen
drukken dat sterk uit en niet voor niets spreekt meer 'de seizoenen van het mensenleven'. Dattword
echter pas echt interessant als het specifiek whrdiet voorjaar ......

-de ervaring en beleving van de eerste citroenglindaak al eind februari;

-het horen van de zang van de eerste tjiftjaf d@rgveerd is uit het verre Zuiden, vanaf half maart
-het bloeien van de toverhazelaar in de winter;



-het weer tot leven komen van dorre varens eniitgbawen van de nieuwe varenbladeren.
In de school is men hier heel vaak veel te globadk weinig specifiek bezig, gaat het al te vaak o
stereotiep gepraat en getekend over, in plaatdijfeijke ervaring en beleving.

Niet voor niets zijn er, met name rond plantenhaégn geweven over betekenissen die mensen daaraan
hebben gegever{.Waarom 'Duizendblad’ zo heet kunnen we snel lpegrijmaar de wetenschappelijke
naam -'Achillea’, roept al een wereld van verhalenEn hoe komt men aan de namen 'Ereprijs' en 'Sint
Janskruid'Die verhalen zijn interessant voor kinderen, mégoeonden met concrete ervaringen met die
planten.

Dichters hebben per definitie gevoel voor dit driasthe aspect van de natuur: zij vinden in de rmatuu
beelden voor hun gemoedstoestand:

BOOMBESCHRIJVING

Bomen zijn werkelijk.
Hun bladeren praten werkelijk
met woorden veelzeggend en letterloos.

Hun toppen zingen.
Hun stammen zwijgen
hoorbaar.

Hun wortels houden
van de aarde.

Bij een boom
staande moet ik wel
ademen als een boom.

Naar een boom

ziende zie ik

hemel en aarde in elkanders
armen.

Want een boom
een boom is een bruiloft.

Hans Andreus.

De natuur als drama, boeiend, maar soms ook eedaBiste aspecten komen we met de kinderen ook
tegen.
Om met de dichter Willem Hessels te spreken:

"Over het bospad heengebogen zagen

wij mieren wriem'len in het naaldenzand.
Eén had zijn kaken in een vlieg geslagen,
een ander maakte een weke rups van kant.

Heldere lucht scheen door de eikeblaren
en tussen het gras schemerde ereprijs.
De schepping is vol donkere gevaren;
maar door de mieren werden wij niet wij&"

De natuur als bron van de mor aal

Over deze leeswijze van het boek van de natuuk airt zijn.

Eeuwenlang is het boek van de natuur ook gebruikinamele voorbeelden aan te ontlenen. 'Ga tot de
mieren, gij luiaard, en wordt wijs'. In de natuueende men de menselijke samenleving 'terug te ninde
maar in werkelijkheid werd het beeld van de naterder gemodelleerd naar dat van de samenleving op



dat moment dan omgekeerd. Men gaf bijvoorbeeltlasedacht aan de hiérarchie van bijenstaten en
mierenvolken, wat te begrijpen is als weerspiegelian hiérarchische samenlevingen, met de absolute
vorst aan de top.

In de achttiende- en negentiende eeuw waren deatfessen die men aan de natuur meende te kunnen
ontlenen sterk gekleurd door het burgermansfatsaerdie tijd. Dat was in die tijd ook in kinderbagk
terug te vinden. Het ontlenen van normen aan deuni als regel een bedenkelijke activiteit, zakaer
Darwin: 'survival of the fittest' en 'strijd varie tegen allen'.

De natuur kan wel een bron van troost zijn: dateiadonker toch weer het licht komt, na een widter
lente, dat wat dood lijkt (bladverliezende loofbamie de winter bijvoorbeeld of een afgezaagde boom)
toch weer leven kan voortbrengen, etc. Misschiateibelangrijkste 'moraal’ die wij aan de natuur
kunnen ontlenen: de natuur als kwetsbare kraclatlerkwetsbaarheid, ondanks alles en tegen de
verdrukking in, volhouden en tot bloei proberefdenen®®.

Een dergelijke kijk ben ik in kinderboeken nog negengekomef, maar dat kan aan mijn beperkte blik

liggen.
Niet het veleis goed, maar het goedeisvee

Dit is in het huidige onderwijs een echt subversigitspraak. Een andere manier om hetzelfde te regge
is: 'less is more'.

We moeten eens ophouden met te kiezen voor steegisleerstof en ons verzetten tegen tendensen in
die richting. Er komt steeds meer bij en er gaaitneat af. We moeten proberen te werken aan een
school waar je de diepte in kunt gaan, waar je kenwijlen bij de dingen. In plaats van natuuromagr
aan de marge van het onderwijs zou ik willen pfeiteor wereldoriéntatie (inclusief natuuronderwijs)

als hart van het onderwijs, inhoudelijk en quastijesteding. Met de verschillende cursussen daar



omheen, noodzakelijk, maar dienstbaar.

Dat zou kunnen leiden tot meer concentratie, tst;, tot ‘'onhaasten’ als mogelijkheid voor verdigpin
Dit streven vind je vooral terug in de 'traditiom@lernieuwingsscholen’, met name in de Freinet- en
Jenaplanscholen. Als je dat wilt, moet je andems iwhouden gaan denken: herordenen, in plaats van
versnipperen. Een voorbeeld daarvan is het nieusvplin voor wereldoriéntatie voor de
Jenaplanscholen, waarbij de verschillende inhowgeeuw geordend zijn in 'ervaringsgebieden’, als
een open raamwerk, waardoor 'het boek van de naenichter ontsloten kan wordéh.

Een sleutel naar de wereld

\ - -
'| Maken en Techniek Communicatie
| gebruiken
Arbeid Constructies Met een ander
Consumptie Machines en werktuigen Met en in de natuur
Duurzaamheid Grote systemen Met de Ander
Materialen en energie
| Omgaan met techniek
. 4 )
Omgeving en %) Samen leven
landschap
Habitat van mensen Erbij horen
Habitat van plant/dier Leefbaar samen
| Aarde als woonplaats Samen een wereld
Ruimtelijke omgeving
Het jaar rond Mijn leven
Jaargetijden | Ik
Feesten en vieringen De mens
Het schooljaar "Grote” mensen
. 4

Binnen dit raamwerk wordt veel aandacht gegevereaamplarisch onderwijs, bijvoorbeeld binnen 'Het
jaar rond' een boom of plek adopteren en volgenigedie de seizoenen of binnen 'Omgeving en
landschap' de wereld van één dier verkennen. Qalititnele en vaak vergeten werkvormen, zoals de
observatiekring®, krijgen binnen dit geheel weer een actuele plaats

De overladenheid binnen het onderwijs noopt onsipijpende maatregelen.

Het boek van de natuur

Het is een eeuwenoud beeld, het lezen in 'het baekle natudf. De natuur die aan ons verwant is,
maar die ook 'vreemd' is, onberekenbaar. We deekbpel wat van af te weten, maar wat we weten is
maar een fractie van wat er te weten zou zijn.béek van de natuur is onuitputtelijk. De natuuh stes
steeds weer voor verrassingen, dat is inherennatuur': aangename en boeiende, maar ook
onaangename en enge. Toch kunnen we er niet buitsta@n we er (ook al denken we dat soms) niet
buiten. Een totaal geordende wereld - als die akzomen bestaan, lijkt me een nachtmerrie. We ulle
het ermee moeten doen.

Lezen in het boek van de natuur, ook met behulpoesken, door de kinderen zelf gemaakte boeken op
grond van hun ervaringen en belevingen buiten, mekmauthentieke andere boeken, boeken waaruit je
ook de vragen en verwondering van de schrijvers &pmaken en niet te vergeten: dichters.

De zestiende-eeuwse pedagoog Jan Amos Comeniugziobeteer ingespannen om het leesonderwijs te
verbeteren en te verbreiden. Maar hij schreef bokneen dat de mensen waar mogelijk niet van boeke
onderwezen moeten worden, maar van de hemel, de,al® eik en de beuk'. En een spreekwoord van
vogelwaarnemers luidt: 'If the book and the birskadree, always believe the bird'.
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